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1. DaZ-Basisstufe

Mit DaZ ist die jene Sprache gemeint, die die Lernende im Zielsprachenland erwerben und
beherrschen miissen, damit sie im gesellschaftlichen Leben eines Landes ohne Probleme
teilnehmen konnen. DaZ bezieht sich aber nicht nur um die Teilnahme im deutschsprachigen

Raum, sondern auch um die gesteuerte Vermittlung der Zweitsprache im Unterricht. '

. Ein DaZ-Zentrum mit Basisklassen ist Bestandteil einer allgemeinbildenden Schule und

zustindig fiir die Sprachbildung in einem definierten Einzugsbereich.”*

Schiilerinnen und Schiiler mit keinen oder duflerst geringen deutschen Sprachkenntnissen

erhalten zunéchst eine intensive Sprachbildung in dem DaZ-Zentrum der Basisstufe.

Die Schiilerinnen und Schiiler der Basisstufe im DaZ-Zentrum der Grundschule am Koggenweg
erhalten wochentlich 20 Stunden DaZ-Unterricht, der von zwei DaZ-Lehrerinnen mit
Zusatzqualifikation erteilt wird. Die Facher Deutsch, Mathematik, Sachunterricht, Kunst,

Musik und Sport in der DaZ-Basisklasse werden mit dem Fokus auf den Spracherwerb erteilt.

In dem DaZ-Zentrum ist eine enge Zusammenarbeit zwischen den DaZ- Lehrer:innen und den
Eltern wichtig. Die Eltern erhalten Informationen iiber das Schulsystem sowie regelmaBige
Riickmeldung iiber den Leistungsfortschritt Ihrer Kinder. In der offenen Ganztagsbetreuung
werden die Schiilerinnen und Schiilern in ihrer eigenen Klasse von Betreuungskréften betreut.

Somit wird gelenkte und ungelenkte Spracherwerb in Deutsch gewehrleistet.
Ziele der Basis-Klassen:

Schiilerinnen und Schiilern mit einer anderen Erstsprache, die erforderlichen Kenntnisse fiir
eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht der deutschen Sprache zu vermitteln.

Die Schiilerinnen und Schiiler bei der sprachlichen und sozialen Integration zu unterstiitzen
Die Schiilerinnen und Schiiler in einem mdglichst kurzen Zeitraum auf ein sprachliches Niveau

zu bringen, dass sie am Regelunterricht teilnehmen konnen (Teilintegration/Vollintegration)

!'Vgl. Sabine Schmélzer-Elbinger: Grundlagen der Deutsch Didaktik, S.128, Schneider Verlag 2006
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2. DaZ-Basis Dauer

Die Schiilerinnen und Schiilern werden in der DaZ-Basisklasse umfangreich beschult, bis ihre
Sprachkompetenz in Deutsch sie dazu befdhigt, dem Regelunterricht in vielen Teilen folgen zu
konnen. Ist dieses Ziel erreicht, in der Regel nach einem Jahr, und die Lernenden einen
ausreichend groflen Wortschatz und sprachliche Grundfertigkeiten besitzen, so wechseln sie in

die sogenannte Aufbaustufe.

Der Wechsel von der Basis- in die Aufbaustufe richtet sich nach der jeweiligen
Sprachentwicklung der Schiilerinnen und Schiilern und erfolgt in der Regel nach einem Jahr.
In begriindeten Ausnahmefillen kann der Verbleib in der Basisstufe bis zu zwei Jahren
dauern. Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die erst in der Basisstufe alphabetisiert werden, besteht

die Moglichkeit, den Verbleib in der Basisstufe auf insgesamt bis zu drei Jahre zu verlingern.?

3. Teilintegration in die Regelklasse

Neben der zusitzlichen Sprachforderung in der DaZ-Klasse ist der Besuch des Regelunterrichts
ein wichtiger Bestandteil des Spracherwerbs. Die Forderung derjenigen Schiilerinnen und
Schiiler, die Deutsch als Zweit- und Bildungssprache erlernen, wird somit als Aufgabe der

gesamten Schule verstanden.
4. DaZ-Aufbau

In der Aufbaustufe nehmen die Schiilerinnen und Schiiler grundsitzlich in einer ihrer
Altersstufe entsprechenden Klasse in vollem Umfang am Unterricht der Schule teil. Zusétzlich
erhalten diese Schiilerinnen und Schiilern und Jugendlichen DaZ-Unterricht im Umfang von
mindestens zwei bis zu vier Wochenstunden. Dieser Unterricht erfolgt durch DaZ-Lehrkréfte

der Schule.

In Féllen, in denen es nicht vermeidbar ist, den DaZ-Unterricht wahrend der Unterrichtszeiten
umzusetzen, ist sicherzustellen, dass die Schiilerinnen und Schiiler in Bezug auf

Lernstanderhebungen und sonstige Leistungsbewertungen nicht benachteiligt werden. Der
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DaZ-Unterricht im Rahmen der Aufbaustufe zielt darauf ab, die zentralen Kompetenzen in den

Bereichen Textproduktion und Lesekompetenz weiter aufzubauen.

Dies erfolgt durch die laufende Erweiterung des Wortschatzes, der Grammatik und der
Orthografie. Die schrittweise Vertiefung erfolgt analog zum Aufbau der miindlichen
Ausdrucksfahigkeit. Parallel dazu werden die eigentlichen Fachsprachen im jeweiligen
Fachunterricht vermittelt, so dass mit den Kenntnissen iiber den Sachgegenstand des Faches
auch die dazugehorige Sprache erworben werden kann. Dieser Lernprozess kann bis zu sechs

Jahre dauern®.

In der Grundschule am Koggenweg sind die meisten DaZ-Aufbaustunden in den
Regelunterricht integriert, aber es ist keine Doppelbesetzung. In so einem Fall nehmen die DaZ-
Lehrerinnen 3-5 Schiilerinnen und Schiiler aus dem Unterricht heraus und bearbeiten den
gleichen Unterrichtsinhalt mit den DaZ- Schiilerinnen und Schiilern. Es ist sicherzustellen, dass
die Fachlehrer fiir die DaZ-Lehrkrifte die AB zu Bearbeitung zur Verfiigung stellen. In
Ausnahmefillen kdnnen die DaZ-Lehrerinnen bzw. -Lehrer wihrend der Unterrichtsstunde in

der Klasse bleiben und die Fachlehrerinnen bzw. Fachlehrer unterstiitzen.

Inhalte: Inhalte des Regelunterrichts aller Ficher werden sprachlich aufbereitet. Texte
kénnen im Aufbau vorentlastet und mit Hilfe von Vokabellisten, die SchiilerInnen und
Lehrerinnen im Aufbau zusammen erstellen, sprachlich aufbereitet werden. Dabei wird die

Bildungssprache systematisch aufgebaut. Tests und Arbeiten werden sprachlich vorentlastet.

Vernetzung: Die Kommunikation zwischen DaZ-Aufbaulehrkraft und Fachlehrkraft ist
unumginglich. Tests und Klassenarbeiten konnen von der DaZ-Lehrkraft sprachlich
vorentlastet werden. Das ist eine Maflnahme im Sinne des Nachteilsausgleichs, der fiir die

DaZ- SchiilerInnen gilt.
5. Sprachentwicklungsbericht

Das Raster fiir Deutsch als Zweitsprache in den aktuellen Zeugnisformularen (Stand:

2024/2025) fiir die Basisstufe, herausgegeben vom Ministerium fiir Bildung und Kultur des

4 https://www.schulrecht-sh.com/texte/d/daz.htm



Landes Schleswig-Holstein fragt Kompetenzen ab, welche laut Jahresarbeitsplan abgedeckt

werden. Somit konnen alle Kompetenzbereiche auf dem Zeugnis bewertet werden.
6. Sprachstandserhebung

Zielsetzung:

Die DaZ-Sprachstandserhebung wird genutzt, um bei der Einschulung den Sprachstand von
Schiilerinnen und Schiilern einzuschitzen und den Ubergang in die DaZ-Aufbaustufe
vorzubereiten. So kann der Unterricht besser an die sprachlichen Bediirfnisse der
Schiilerinnen und Schiilern angepasst und eine individuelle Férderung ermdglicht werden.
Durchfiihrung

-Die Erhebung ist flexibel und nicht als starres System zu verstehen. Der Verlauf des
Gesprichs, die Qualitdt der Hilfen durch die Lehrkraft sowie Strategien, die das Kind
entwickelt, um sich verstdndlich zu machen, sind entscheidend fiir die abschlie3ende
Bewertung.

-Im Rahmen der Einschulungsdiagnostik besteht die Mdglichkeit, Schiilerinnen und Schiilern
ein weiteres Mal im April/Mai vor der Einschulung zu evaluieren, um sprachliche
Entwicklungen in den Monaten vor dem Schuleintritt zu beriicksichtigen.

-Die Durchfiihrung der Erhebung kann bis zu 60 Minuten dauern, insbesondere wenn die
Schiilerinnen oder Schiiler viel zu erzéhlen haben.

Teamarbeit:

-Die Erhebung wird mit einer Briickenlehrkraft und einer DaZ-Lehrerin durchgefiihrt oder
von zwei DaZ-Lehrerinnen, um verschiedene Perspektiven und Fachkenntnisse einzubringen.
Beobachtungsgrundlage:

-Die Beobachtungen basieren auf den ,,Niveaubeschreibungen Deutsch als Zweitsprache fiir
die Primarstufe.” Diese Beschreibungen definieren die Kompetenzen, die Schiilerinnen und
Schiiler beim Ubergang von Stufe 11 zu Stufe 111 erreichen sollten, um erfolgreich in der
Aufbaustufe unterrichtet zu werden.

Uberpriifte Bereiche:

-Die Erhebung tiberpriift verschiedene sprachliche Bereiche, die fiir das schulinterne
Fachcurriculum relevant sind, um eine gezielte Forderung der Sprachkompetenz zu

gewihrleisten.



7. Kompetenzbereiche Deutsch als Zweitsprache

,,Die Darstellung der Kompetenzbereiche Deutsch als Zweitsprache erfolgt in Anlehnung an
diejenigen des Faches Deutsch der nationalen Bildungsstandards und an die darauf
aufbauenden schleswig-holsteinischen Fachanforderungen Deutsch. Die Tabelle zeigt die
Beziige auf. Die Zuordnung zum Instrument der lernprozessbegleitenden Diagnostik ist in der

rechten Spalte ab.’

7.1.  Sprache und Sprachgebrauch

Koempetenzbereiche Kompetenzbereiche Kompetenzbereiche
des Faches Deutsch Deutsch als Zweitsprache Niveaubeschreibungen DaZ

| Sprechen und Zuhdren 1. Sprache und Sprachgebrauch B Wortschatz
untersuchen C Aussprache
\  Wortschatz F Grammatik
/ * Grammatik und Syntax
# Sprachreflexion
* Orthografie
* Phonstik
Il Schreiben 2. Harverstehen und Sprechen A Weite der sprachlichen Hand-
l\ lungs- und Verstehensfahigkeit
Il Lesen - mit Texten und Medien
umgehen
1% Sprache und Sprachgebrauch 3. Lesen und 5chreiben D Lesen
untersuchen * Alphabetisierung - E Schreiben
Schriftspracherwerb in
\ Deutsch als Zweitsprache
s |esekompetenz
* Schreibkompetenz

Die Fahigkeit, sprachlich in unterschiedlichen Kommunikationssituationen zu handeln,
entwickelt sich unter anderem durch den Ausbau der sprachlichen Teilbereiche wie

Wortschatz, Grammatik, Syntax, Phonetik und Orthografie.
Wortschatz

Der Wortschatz wird immer im Zusammenhang vermittelt, also in Alltagssituationen oder im
Unterricht. Beim Wortschatztraining werden sowohl Inhaltsworter (z. B. Nomen, Verben,
Adjektive) als auch Strukturworter (z. B. Artikel, Pronomen, Pripositionen) gelibt. Gerade am
Anfang lernen die Schiilerinnen und Schiilern Worter nicht in Listen, sondern gleich in

einfachen Sitzen, Dialogen und Themen, damit das Lernen anschaulich und verstindlich ist.

> Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Curriculare Anforderungen Deutsch als Zweitsprache, S.16



Beim Schreiben im Alphabetisierungsprozess werden Worter gezielt ausgewéhlt. Am Anfang
nimmt man kurze, leicht zu sprechende Worter und vermeidet schwierige
Konsonantenhdufungen. Beim miindlichen Wortschatz dagegen steht im Vordergrund, dass
die Lernenden einfache Gesprichssituationen bewéltigen konnen. Deshalb wird kein Wort
ausgeschlossen, das fiir die Kommunikation wichtig ist.

Wenn schwierigere Worter eingefiihrt werden, zum Beispiel Worter mit unbekannten Lauten
oder lange zusammengesetzte Nomen, braucht die Lehrkraft viel Geduld und eine hohe
Fehlertoleranz. AuBlerdem muss sie gut einschétzen konnen, wie die Lernenden mit

Wortbausteinen umgehen, da ein einziges Wort oft mehrere Schwierigkeiten enthilt.

Wie wird das Wort ausgesprochen? (artikulatorische und auditive Komponente)

Welche Bedeutungen kann es haben? (semantische Komponente)

Zu welchem Sprachregister gehort es? (stilistische Komponente: Umgangssprache,
Jugendsprache, formelle Sprache)

An welche Zielgruppe richtet man es? (stilistische Komponente: z.B. ,,Du bist freundlich®)
Welches grammatische Geschlecht hat das Wort? (grammatische Komponente)

Wie verbindet man es mit anderen Wortern? (Kombinatorik: richtige Reihenfolge,
Deklination, Konjugation)

Wie schreibt man es richtig? (orthografische und grafomotorische Komponenten)

Diese Herangehensweise ermoglicht es, auch komplexe Worter in den Lernprozess

einzubinden, ohne die Lernenden zu tiberfordern.
Grammatik und Syntax

Basisstufe:

e Grammatikiibungen werden mit persénlichen Beziigen verkniipft (z. B. Aussagen iiber
sich selbst, Familie, Bediirfnisse).

o Einfiihrung in die Geschlechter des Nomens (Maskulin, Feminin, Neutrum) und
passende Artikel (bestimmt/unbestimmt).

e Deklination im Nominativ und Akkusativ, Singular und Plural.

o Ubereinstimmung von Pronomen und Adjektiven mit dem Genus.

e Schiilerinnen und Schiiler lernen, Fragen zu verstehen, Anweisungen zu befolgen und

selbst Fragen zu stellen.



e Umstellung von Subjekt und Pradikat (Inversion) wird mit Frage- und
Aufforderungssitzen getibt.

o Einschleifiilbungen, Spiele und Transferaufgaben helfen, Strukturen zu festigen und
automatisch anzuwenden.

e Grammatische Phdnomene werden auch auf einer Metaebene betrachtet (z. B.
Kongruenz von Genus, Numerus, Kasus).

e Anfangs wird mit Signalgrammatik gearbeitet (z. B. Farben fiir Artikel: der = blau, das

= griin, die = rot).
Aufbaustufe:

e Bewusstsein fiir Sprache wird vertieft.

e Auseinandersetzung mit Wortwahl, Redewendungen, Text- und Redeformen,
Metaphern, Phrasen.

e Weitere Themen: Pluralbildung, Beziehung zwischen Verben und ihren Ergéinzungen.

o Sprachstrukturen werden zunehmend bewusst wahrgenommen und angewendet.
Orthografie

Basisstufe:

e Schwerpunkt auf der phonetischen Strategie: jedem Laut wird mindestens ein
Buchstabe zugeordnet (Grundlage fiir das Schreiben unbekannter Worter).

« Ubungen zu besonders schwierigen Lauten.

e Sprachvergleich: typische Verwechslungen (z. B. z und s bei tiirkischer Schrift, y und
u bei kyrillischer Schrift) werden thematisiert und mit den Herkunftssprachen
verbunden.

o FEinfiihrung grundlegender Rechtschreibregeln:

o GrofBschreibung am Satzanfang und bei Nomen.
o einfache Interpunktion (Punkt, Komma, Anfiihrungszeichen).

o Fehleranalyse qualitativ statt quantitativ: nicht die Anzahl der Fehler zihlt, sondern
die Ursachen. Textproduktionen werden genutzt, um gezielt an Fehlerquellen zu

arbeiten (unter Beriicksichtigung von Einfliissen aus der Erstsprache).



Aufbaustufe:

e Ausbau der Rechtschreibkompetenz im Regelunterricht, unterstiitzt durch
vorbereitenden und nachbereitenden DaZ-Unterricht.

e Vertiefung und Anwendung der Regeln in komplexeren Kontexten.

Phonetik

Der Bereich Phonetik umfasst zwei wichtige Bereiche:

Horen: Das Horen ist wichtig fiir das Verstehen und Schreiben.

Sprechen: Das Sprechen ist fiir die Artikulation wichtig und wird besonders im Unterricht
gelibt. Das wichtigste Ziel ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler deutlich und verstdndlich

sprechen. Dabei spielt der Akzent keine Rolle.

Schon in der ersten Phase des Horens und Sprechens wird die phonetische Kompetenz
aufgebaut. Die Lernenden horen die Laute der deutschen Sprache und versuchen, Worter und

Satze moglichst genau nachzusprechen.

Um die Phonetik zu iiben, arbeiten die Schiilerinnen und Schiilern Schritt fiir Schritt an den

einzelnen Lauten und an der Intonation (der Melodie der Sprache).

Wichtig ist dabei:

e die richtige Mundéffnung,
e die Spannung der Lippen,

e die Position der Zunge.

So lernen die Schiilerinnen und Schiiler, die Laute der deutschen Sprache korrekt zu bilden
und verstdndlich zu sprechen. Beim Lernen neuer Worter miissen viele Wortbestandteile
beachtet werden. Deshalb wird am Anfang zuerst auf einzelne Teile geachtet, besonders auf

die Bedeutung (Semantik) des Wortes.

In der ersten Phase wird nicht so stark auf die korrekte Aussprache geachtet. Der geschiitzte
Raum in der DaZ-Klasse erlaubt es, iiber Aussprachefehler hinwegzusehen, damit die

Schiilerinnen und Schiiler keine Angst haben zu sprechen. Die Artikulationsiibungen werden



gezielt mit dem Wortschatz verbunden. So werden die Lernenden auf echte Sprechsituationen

vorbereitet, in denen sie verstindlich fiir andere sprechen kdnnen.
7.2. Horverstehen und Sprechen

Dialogisches Lernen-Horen und reproduktives Sprechen

Die Entwicklung der Horverstehens- und Sprechfdhigkeiten im DaZ-Unterricht auf der
Basisstufe beginnt in der Regel mit miindlichen Dialogen, in denen die Lehrkraft eine
zentrale Vorbildfunktion ibernimmt. Durch eine besonders klare Aussprache sowie
unterstiitzende nonverbale Hinweise, wie durch Gesten oder den gezielten Hinweis, den
Blick auf den Mund der sprechenden Person zu richten, wird das genaue Zuhoren der
Lernenden gefordert. Die von der Lehrperson gesprochenen AuBerungen werden von den
Lernenden nachgesprochen. Dabei werden typische Satzstrukturen als sprachliche Vorlagen
angeboten, die wiederholt und eingeiibt werden. In einem weiteren Schritt antworten die
Lernenden auf Fragen anhand vorgegebener Muster und verwenden neu erlernte Worter in

diesen Satzstrukturen.b

Das gemeinsame Nachsprechen neuer Worter und Sétze im Chor stellt gerade zu Beginn eine
hilfreiche Ubung dar. In den ersten Wochen ist dabei ein hohes MaB an Fehlertoleranz
notwendig, insbesondere in Bezug auf die Genauigkeit der Aussprache und die Entwicklung
der artikulatorischen Féahigkeiten. Direkte, personenbezogene Korrekturen werden zu Beginn
vermieden und erst zu einem spiteren Zeitpunkt behutsam und individuell angepasst
eingesetzt. Bis Lernende Sprache eigenstindig und aktiv verwenden, kann einige Zeit
vergehen. Schrittweise 16sen sie sich vom vorgegebenen Muster, rufen im Gedéchtnis
gespeicherte Lautfolgen ab und beginnen, die sprachlichen Strukturen zunehmend flexibel

anzuwenden.’
Freies Erzihlen und produktives dialogisches Sprechen

Ritualisierte Alltagsfragen (z. B. Was hast du gestern gemacht?) und Bildimpulse bieten von
Beginn an geeignete Anldsse fiir freies Sprechen. Im Vordergrund steht dabei nicht das

Nachsprechen vorgegebener Strukturen, sondern die eigenstidndige Sprachproduktion, auch

¢ vgl. Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Curriculare Anforderungen Deutsch als Zweitsprache,
S.25
7vgl. S.26



wenn diese zundchst nur aus Einwortsitzen besteht. Erzdhlen erfolgt dabei oft dialogisch:
Lehrperson, Schiilerinnen und Schiiler stellen Fragen, damit das Kind mehr erzéhlt. Um
Hemmungen abzubauen, werden von Anfang an Redemittel wie Das habe ich nicht
verstanden oder Bitte wiederholen Sie das eingeiibt, um Kommunikationsstrategien zu
starken. Die Lehrkraft beobachtet den Sprachentwicklungsprozess wertschédtzend und greift
kaum korrigierend ein. Wie beim Erstspracherwerb sind Ein- und Zweiwortsétze mit
vereinfachter Grammatik normale Zwischenschritte. Erst wenn grundlegende Strukturen wie
Subjekt- und Objektverwendung gefestigt sind, kann gezielt zur Selbstkorrektur angeregt

werden, ohne dabei die freie Rede aus dem Blick zu verlieren.?

Hortexte-monologisches Horverstehen

Auf allen Niveaus werden drei zentrale Horkompetenzen trainiert: globales Horen
(Themenversténdnis), selektives Horen (gezieltes Heraushdren von Informationen) und
detailliertes Verstehen. Die Differenzierung erfolgt durch Textkomplexitét und
Aufgabenstellungen. In der Basisstufe sind Hortexte meist kurz, mit dialogischen Anteilen. In
den hoheren Stufen werden sie anspruchsvoller und stirker monologisch — z. B.
Lehreransprachen oder Beitrage von Mitschiilerinnen und Mitschiilern aus der Regelklasse.

Die in der Basisstufe erlernten Strategien werden dabei weiter angewendet und vertieft.

7.3. Lesen und Schreiben

Alphabetisierung

In der ersten Woche des DaZ-Unterrichts in der Basisstufe wird bei allen Schiilerinnen und
Schiilern gepriift, ob sie in ihrer Muttersprache lesen und schreiben konnen und ob sie die
lateinischen Druckbuchstaben kennen. Wenn die Schiilerinnen und Schiilern laut vorlesen,
zeigt das, ob sie Worter fliissig erkennen und lesen konnen. Es sagt aber nichts dartiber aus,

ob sie den Text auch verstehen.

Das Ziel des Unterrichts ist, dass die Schiilerinnen und Schiilern das Lesen und Schreiben auf
Deutsch Schritt fiir Schritt lernen. Dafiir iiben sie besonders die Verbindung von Lauten und

Buchstaben (Phonem-Graphem-Korrespondenz).

8 vgl. Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur Curriculare Anforderungen Deutsch als Zweitsprache,
S.27



Schiilerinnen und Schiiler, die bereits andere Alphabete kennen, lernen schnell das Lesen und
Schreiben im lateinischen Alphabet. Sie machen das direkt im DaZ-Unterricht. Ab dem ersten

Tag stehen passende Materialien zur Verfligung.

Bevor die Schiilerinnen und Schiilern eine Aufgabe zum Lesen und Schreiben erledigen,
lernen sie zuerst die wichtigen Worter. Dabei werden Bildmaterialien verwendet, die die
Worter mit dem richtigen Genus zeigen und zusétzlich farblich unterstiitzt werden.

Beim Uben von Lauten und Buchstaben folgt der Unterricht einem festen Plan: Zuerst horen
und sprechen die Schiilerinnen und Schiiler die Worter spielerisch mit den Bildmaterialien
und klatschen die Silben. Danach lernen sie Schritt fiir Schritt, die Laute zu lesen und zu

schreiben.

Bei Lernenden, die vorher in keiner Sprache lesen und schreiben gelernt haben, wird das
Horen und Sprechen zunéchst nur miindlich geiibt. Der neue Wortschatz wird in Gesprachen
und Sprechiibungen eingefiihrt und spéter — nach Erklidrung der Bedeutung — auch beim Lesen
und Schreiben verwendet. Deshalb entwickeln diese Schiilerinnen und Schiiler zuerst ihre

miindlichen Féahigkeiten schneller als das Schreiben.

Der Verbleib in der Basisstufe kann bei Bedarf bis zu drei Jahre dauern, um eine sichere
Alphabetisierung zu gewdhrleisten. Gleichzeitig nehmen die Lernenden friihzeitig am
Regelunterricht in Fachern wie Musik, Kunst und Sport teil. Die Forderung richtet sich

individuell nach den Vorerfahrungen und Bediirfnissen der Schiilerinnen und Schiilern.
Lesekompetenz
Ziel ist es, das Leseverstehen auf allen Niveaus systematisch zu fordern.

Im Rahmen des Lesebands werden an der Anfangszeit den Schiilerinnen und Schiiler Biicher
vorgelesen oder die Geschichten anhand von Bildern unter der Kamera erklért. Dabei kommt

auch die Amira-Leseforderung zum Einsatz.

Nachdem die Laute gelernt wurden, lesen die Schiilerinnen und Schiiler Texte, die sie zuvor
gehort, gesprochen und inhaltlich verstanden haben. Dazu gehdren einfache Sitze, bekannte
Worter und veranschaulichte Dialoge. Erste Lesestrategien, wie Bild-Text-Zuordnung oder

das Markieren wichtiger Informationen, werden eingefiihrt.



In der Aufbaustufe liegt der Schwerpunkt auf Strategien fiir den Umgang mit komplexeren

Texten, zum Beispiel:

e Unverstandliches tiiberlesen
o Uberschriften nutzen

¢ Inhalte zusammenfassen

Es werden verschiedene Textsorten gelesen, auch digitale und literarische. Die Texte bleiben
anspruchsvoll, werden aber methodisch aufbereitet. Sprachliche Besonderheiten fachlicher

Texte, wie Nominalisierungen oder Passivformen, werden gezielt erklért.

Das Lesen komplexerer Texte wird durch gezielte Methoden und Hilfen zur Textentlastung
unterstiitzt. In der Basisstufe helfen W-Fragen, die Frageformen zu lernen und einfache
Informationen aus Texten zu entnehmen. Ein Lesetext mit W-Fragen ersetzt jedoch keine
vollstdndige Unterrichtsgestaltung, sondern unterstiitzt das vertiefte Verstdndnis durch gut

strukturierte Aufgaben.

In der Aufbaustufe steigen die Anforderungen, besonders beim Lesen von Fachtexten, die

spezielle Merkmale enthalten, wie:

e Nominalisierungen
e Zusammengesetzte Worter (Komposita)
e Passivkonstruktionen

e Fachvokabular
8. Uberfachliche Kompetenzen

Die Forderung der iiberfachlichen Kompetenzen ist auch im DaZ-Unterricht von zentraler
Bedeutung. Diese Kompetenzen lassen sich nicht einzelnen Sprachlernbereichen zuordnen,
sondern sind fiir alle Facher und Lernprozesse relevant. Daher werden sie an der Grundschule
Am Koggenweg auch im DaZ-Unterricht gezielt beriicksichtigt und im Fachcurriculum

verankert.



9. Gemeinsamer Europiischer Referenzrahmen

Eine wichtige Grundlage unseres Curriculums bildet der GER: Der ,,Gemeinsame
Europdische Referenzrahmen®. Das System gemeinsamer Referenzpunkte enthélt fiir
verschiedene Kompetenzstufen Kriterien, die bei der Einschiatzung des Sprachniveaushilfreich
sind. Das Sprachniveau gliedert sich entsprechend des Gemeinsamen Europdischen

Referenzrahmens fiir Sprachen in sechs Stufen:’

A: Elementare Sprachverwendung
B: Selbststdndige Sprachverwendung

C: Kompetente Sprachverwendung

Diese sind nochmals in insgesamt 6 Stufen des Sprachniveaus unterteilt: In der Grundschule

sind die ersten vier Stufen wichtig.
Al — Anfinger

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze verstehen und verwenden, die
auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und
anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie
kennen oder was fiir Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann
sich auf einfache Art verstdndigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Gespriachspartner

langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.
A2 — Grundlegende Kenntnisse

Kann Séatze und hiufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz
unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie,
Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, routineméfigen Situationen
verstindigen, in denen es um einen einfachen und direkten Austausch von Informationen iiber
vertraute und geldufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und
Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren

Bediirfnissen beschreiben.'”

° https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/
10 https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/


https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/sprachniveau.php

B1 - Fortgeschrittene Sprachverwendung

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es
um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen
bewiltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und
zusammenhéngend {iber vertraute Themen und personliche Interessengebiete dulern. Kann
iiber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und

zu Pléanen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.
B2 — Selbstiindige Sprachverwendung

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen;
versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flieend
verstdndigen, dass ein normales Gespriach mit Muttersprachlern ohne gréflere Anstrengung
auf beiden Seiten gut mdglich ist. Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und
detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erldutern und die Vor- und

Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben.

10. Medienbildung im DaZ-Unterricht

Ziele

e Schiilerinnen und Schiilern lernen, digitale Medien sinnvoll zur Sprachférderung zu
nutzen.

e Forderung von Sprachkompetenz, Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben, durch digitale
Werkzeuge.

e Medienkompetenz autbauen, selbststindig, kritisch und kreativ mit Medien umgehen.

o Interkulturelle Kommunikation unterstiitzen z. B. Worter in Herkunftssprache und

Deutsch nachschlagen.
Inhalte und Praxisbeispiele
Horen & Sprechen

o Horiibungen mit Apps oder Lernplattformen z. B. Anton-App, Schlaukopf, Amira

Leseforderprogramm in acht Sprachen.



Lesen

Aufnahmegerite (Anybookstift) : Schiilerinnen und Schiilern nehmen ihre Stimme

auf, horen sich selbst und {iben Aussprache.

Digitale Bilderbiicher mit Vorlesefunktion (Amira Leseférderprogramm)

Interaktive Ubungen auf Lernplattformen z. B. Zabulo, learningapps.org.

Schreiben

Texte am Tablet schreiben, Korrekturhilfen nutzen, aber auch bewusst mit Lehrkraft
reflektieren.

Digitale Lernspiele mit Rechtschreib- oder Wortschatziibungen z. B Zabulo Bild-Wort
Memory, DaZ-Biicher mit Booki.

Wortschatzarbeit

Bildkarten digital erstellen Zabulo, Workscheet Crafter).
Interaktive Whiteboard-Ubungen mit Bildern und Ton z.B. Zabulo

Silbensegmentierung.

Im DaZ-Unterricht werden folgende digitale Medien, Programme eingesetzt:

Zabulo

Amira Leseforderung
https://daz.schule.at/portale/deutsch-als-zweitsprache-und-ikl/lernpakete.html
Anton App

Smartnotebook

Classroomscreen.

Thing Stift

Anybook Audiostift

Booki Horstift

Coollama

Schlaukopf



Kompetenzbereich Horverstehen und Sprechen (HSp) in der Basisstufe

Kompetenzbereich

Themenfelder

Praktische Beispiele /
Sprachliche Mittel

Grammatische
Progression

Horverstehen und
Sprechen (HSp)

Alltagssprache & Routinen

- BegriiBung

-Kennenlernen, sich vorstellen
- Hoflichkeit (Danke, Bitte,
Entschuldigung)

- Nachfragen & Bitten um

Lieder

Reime,

BegriiBungsspiele (Mein rechter
rechter Platz ist frei)
-Begriiungslieder (Auge Auge
Nase Mund...)

-Prdsens,

-einfache Aussagesdtze
(5-P-0), Verb an 2. Stelle
-W-Fragen (Wer, Was, Wo,
Wann, Wie viele)

- Entscheidungs- und

Hilfe -Satzmuster: ,Ich heife..”, .Ich | Erganzungsfragen

- Kontaktgesprdche (Schulhof, | komme aus...", .Kannst du mir

Spielplatz, Flur) bitte helfen?", .Darf ich

- Routinen (Friihsttiick, mitspielen?"

Toilette, Tagestransparenz, -Symbolkarten (Toilette),

Abwesenheit, Jahreszeiten)

Schule, Raum & Organisation | Memory Imperativ

- Schulsachen -Bingo -Akkusativ, Dativ, --

- Mébel im Klassenraum -Bild-Wortkarten Wechselprépositionen
-Personen -Rollenspiele

- Organisationssprache
(Unterrichtsausfall,
Raumdnderung, Vertretung)
- Orientierung (Klassenraum,

-Themenkisten

-Satzmuster: ,Was ist das?",
.Wo ist der/die/das...?", .Wo
steht/liegt..?", .Mit welchem
Bus fahren wir?"




Schulweg, StraBenverkehr)
- Abldufe (Spielregeln,
Fairness)

Regeln erkldaren: ,Nicht
schummeln!", ,Bitte warten!"

Korper, Gefiihle & Bewegung

- Korperteile

-Kleidung

- Gefiihle ausdriicken (.Ich
fiihle mich gut, weil... ich fiihle
mich nicht gut, weil .")

Lieder und Spiele: Kopf und
Schulter, Knie und FuB;
Korperteil-Blues
Bildkarten

Wimmelbilder

Tablets

RegelmadBige &
unregelmadBige Verben
-Adjektive (Gegensdtze)

Familie, Tiere & Umwelt

- Familie

- Bauernhof

-Tiere

-Gesunde Erndhrung
- Pflanzen- und
Tierbeschreibung

Lieder (Onkel J6rg hat einen
Bauernhof in verschiedenen
Sprachen)

Satzmuster: ,Das ist ein/e...",
.Es hat..", ,Es ist
groB/klein/rot..."

-Nomen (Singular-Plural)
-bestimmte/unbestimmte
Artikel

-Adjektive + Steigerung
-Possessivpronomen (auch
mit kein)

Freies Erzdhlen & Erlebnisse

- Schule
-Hobbys

- Sport

- Einkaufen

Erzdhlkreis, Wimmelbilder,
Bildergeschichten
Satzmuster: ,Was hast du am
Wochenende gemacht?",
.Gestern war ich.."

Hilfsverben, Modalverben,
Perfekt




- Familie
- Ereignisse aus Alltag &
Wochenende

Strategien &
Sprachbewusstsein

- Nonverbale Kommunikation
(Mimik, Gestik, Zeichnen)

- Umschreiben, Nachfragen

- Nachschlagwerke nutzen
(Worterbiicher, Smartboard)

-Fragender Blick

-Gesten

-Synonyme suchen, Arabisch-
/Russisch-/Tiirkisch-Deutsch
Woérterbiicher




Kompetenzbereich Lesen (L) in der Basisstufe

Kompetenz- | Themenfelder Praktische Beispiele / Sprachliche Grammatische

bereich Mittel Progression

Lesen (L) -Schriftliche Dialoge im -Wort-Bildkarten -Prasens _
Themenkontext verstehen *Wortspeicher *Imperativ

*Dialoge mit verteilten Rollen lesen
‘Informationen aus kurzen,
altersgemdBen Texten entnehmen
‘Erste Lesestrategien anwenden
(Segmentierung, Silbenlesen)
-Umgang mit unbekannten Wértern,
umformulieren

*Klare Informationen aus Texten
entnehmen

*Schriftliche Arbeitsanweisungen
verstehen

‘Diverse Schultexte (Stundenplan,
Kalender, Uhrzeiten)

Erste literarische Kurzformen
(Reime, Gedichte, Verse)

*Thingstift, Anybook-Audiostift
-differenzierte AB

* Partnerlesen, Rollenspiele
*W-Fragen

*themenorientierter Wortschatz
-Silben farbig markieren, -Texte
gliedern, -+ Satzanfdnge vorgeben
*Waérterbucharbeit
Kontexterschliefung
*Zuordnungsaufgaben
*Operatorenlisten (ankreuzen,
markieren, durchstreichen, einkreisen)
‘Reime, Abzdhlverse, Gedichte, Rap




Kompetenzbereich Lesen (L) in der Aufbaustufe

Kompetenz- | Themenfelder Praktische Beispiele / Sprachliche Grammatische
bereich Mittel Progression
Lesen (L) Informationen aus Sach- und | -Vorwissen aktivieren (Uberschrift, Bild, | -Passivform (wird
Gebrauchstexten enthehmen | Cluster) erhitzt)
(Bericht, Brief, *funktionale/visuelle Hilfen -unpersénliche Form
Zeitungsartikel, Reportage, *Wort-Bildkarten *Genitivattribute (die
Lexikon, Bastelanleitung, ‘Worterlisten Oberfldche des Wassers)
Rezept) *Substantiv-Verb-
Koppelungen
Lesen (L) Aussagen literarischer Texte | Mdrchenmerkmale: ,.Es war einmal...", *Pronomen
und Sachtexte erfassen, Figuren gut/bose -unpersonliche Form
wiedergeben und belegen *Zuordnungsaufgaben, Erfahrungen aus | -‘Nominalisierung
Erstsprachen einbeziehen *Infinitivverbindungen
Lesen (L) Alters- und *Mdrchenmerkmale: ,Es war einmal...", Prdteritum (war),

entwicklungsgemdBe
Textsorten unterscheiden
und ihre Mittel kennen
(Mdrchen, Fabeln,Gedichte

Figuren gut/bdse
*Erfahrungen aus Erstsprachen
einbeziehen

*Tempusformen
(inhaltlich, zeitlich,
stilistisch)




Lesen (L)

Lesestrategien auch
fachspezifisch anwenden
z. B Mathematik
Sachunterricht

*Bilder nutzen Vorhersagen treffen,
-Uberschriften-Zwischeniiberschriften
*Schliisselworter,

*Darstellungswechsel

*Kurz und knapp erkldren

Wortbildung (tdglich,
quaderformig)

Lesen (L) Logischen Gedankengang Verbindungswérter: und, dann, danach, Konnektoren
eines Textes erfassen weil, aber, oder, daher, deshalb, vorher; | Pronomen
Relativ- und Demonstrativpronomen
Lesen (L) Diskontinuierliche Texte AltersgemdBe Schreibaufgaben Prdteritum,
erstellen und verstehen Plusquamperfekt,
z. B. Hobbys, Konjunktiv

Wetterbeobachtung




Kompetenzbereich: Hortexten - Monologisches Horverstehen (HT) in der Basisstufe

Kompetenz- | Themenfelder Praktische Beispiele / Sprachliche | Grammatische Progression
bereich Mittel
(HT) Einfache, kurze Anweisungen | -Anweisungen der Lehrperson ("Setzt | -+ Visuelle Unterstiitzung
und Aufforderungen euch hin!", "Klappt die Hefte zu!") (Bilder, Gestik)
verstehen und umsetzen + Spielanleitungen ("Wer hat den + Einfache, imperative
Ball?") Satzstrukturen
* Arbeitsauftrdge (“Male den Apfel * Ritualisierte
rot an.") Sprachhandlungen
HT Kerninformationen aus sehr | « Pausenklingel + Schlisselworter
kurzen, klar gesprochenen * Durchsage zur Pausenordnung hervorheben
Durchsagen verstehen * Aufforderung zum Aufrdumen * Begleitende Bilderzeichen
* Lautsprecherdurchsage im * Einfache Wiederholungen
Schwimmbad/Museum
HT Einfache Geschichten, Reime | + Vorlesegeschichten-Leseband 20 * Starke Bildunterstiitzung

oder Lieder global verstehen

Minuten

+ Kinderreime und Abzdhlverse

« Einfache Kinderlieder z.B. Es war
eine Mutter sie hatte vier Kinder

* Bilderbucherzdhlungen

(Bilderbuchkino)

* Gestisches Begleiten

* Einfache Verstdndnisfragen
("Wer kommt da?")




HT Einfache Beschreibungen von | -Beschreibung eines * Konkrete Gegenstdnde
Personen, Tieren Klassenmaskottchens zeigen
oder Gegenstdnden * Tierbeschreibungen (Die Katze + Adjektive betonen
verstehen ist weiB. Sie hat griine Augen.) (groB/klein, bunt...)
* Gegenstandserkldrungen (Das ist ein | « Einfache Satzmuster
Bleistift. Damit kann man schreiben.) | wiederholen
HT Zahlen, Farben und einfache | ‘Horzahlenspiele (Wie viele Klange *Zahl- und Farbvisualisierung

Mengenbegriffe auditiv
erfassen

horst du?)

* Farbzuweisungen ("Beriihre etwas
Rotes!")

* Mengenaufforderungen (Nimm bitte
zwei Stiftel)

* Motorisches Umsetzen
(hiipfen, klatschen)

* Hdufige Wiederholung im
Spiel




Kompetenzbereich: Hortexten - Monologisches Horverstehen (HT) in der Aufbaustufe

Kompetenz- | Themenfelder Praktische Beispiele / Sprachliche Grammatische
bereich Mittel Progression
Hortexten - Hortexte aus dem Unterricht | Kurze Referate von Mitschiilern (z. B. - Konnektoren: dann,
Monologisches | verstehen .Mein Lieblingstier") danach, weil
Horverstehen * Einfache Versuchsbeschreibungen (z. B. | + Vergleichsstrukturen:
(HT .S0 entsteht ein Regenbogen") S0 ... wie
* Ansagen im Schulalltag (Ausfliige,
Projekte
HT Unterrichtsgesprdche/Dialoge | Kurze Klassengesprache z. B. zur * Frage- und
in den Fdchern nachvollziehen | Jahreszeit, zum Wetter, zu einem Antwortstrukturen
aktuellen Vorfall + Kollokationen (z. B.
* Rollenspiele-Einkaufen, Arztbesuch, Fragen stellen,
Wegbeschreibung Hausaufgaben machen)
* Partnerinterviews -Was machst du gern
in deiner Freizeit?
HT Nicht vollstdndig verstandene | + Hortexte mit Licken (Wérter/Sdtze Relativsdtze- dass Kind,

Textstellen rekonstruieren

ergdnzen)

* Bilder ordnen nach einem Hortext z. B
. Tagesablauf eines Kindes

* Horpuzzle: Abschnitte in die richtige
Reihenfolge bringen

das ...
* Wiederholung
einfacher Nebensdtze




HT Hortexte zu altersgemdBen Kinder-Podcasts z. B. ..Checker Tobi, + Nebensdtze mit weil,
Alltagsthemen verstehen + Sachgeschichten aus der Sendung mit | dass
der Maus * Imperativformen bei
- Einfache Reportagen z. B. ,Wie Arbeitsauftrdgen
funktioniert Recycling?
HT Horstrategien anwenden Mehrfaches Anhoren mit -Signalworter fir

unterschiedlichen Aufgaben: 1. global, 2.
Details, 3. Begriindungen

* Horprotokolle mit Stichwdrtern
erstellen

‘Hortext mit Bildern, Diagrammen oder
Mindmaps verkniipfen

Reihenfolge (erstens,
zZweitens, zuletzt)

* Wiederholung und
Erweiterung von
Fragesdtzen




Kompetenzbereich: Schreiben (SCH) in der Basisstufe

Kompetenzbereich

Themenfelder

Praktische Beispiele / Sprachliche
Mittel

Grammatische
Progression

Schreiben (SCH)

Schwungiibungen

Buchstabenlehrgang
(Alphabetisierung)

Erste Weorter

Beschreiben

Stichwérter und Notizen

Bekannte Inhalte

Namen/Begriffe aufschreiben (Bild-
Wort)

* Farbe schreiben

+ Tier schreiben

+ Tier beschreiben (Farbe, GrofRe)

* Freund/in beschreiben

* Einladung schreiben

+ Kurze Nachricht an Freund/in

+ Einkaufsliste

+ Stundenplan

* Was ich in der Schule mache
* Mein Lieblingsspiel in der Pause

+ Ich + Verb im Prasens
(Ich mag ..)

* Nomen groBschreiben
(Name, Tier, Apfel)

* Personalpronomen
Nominativ (ich, du,
er/sie)

* Adjektive (groB, klein,
schén)

* Reihenfolgeworter
(Zuerst, dann, danach)
* Einfache Fragesdtze
(Kommst du?)

+ Verben haben, sein im
Prdsens




Kompetenzbereich: Schreiben (SCH) Aufbaustufe

Kompetenzbereich

Themenfelder

Praktische Beispiele /
Sprachliche Mittel

Grammatische
Progression

Schreiben / begriinden

* Streit begriinden
« Entschuldigung schreiben

.Ich mag das, weil ...
.Ich habe ihm geschlagen, weil ..."

SCH Text nach Handlungsplan | - Geschichte nach Plan schreiben | * Reihenfolgewdrter,
schreiben Einleitung: .Zuerst .." meacheb. 4
Hauptteil: ,.Dann .." afzverbindungen
Schluss: ,,Am Ende .."
SCH Reproduzierendes * Brief schreiben (Datum, ‘Prdsens, Prateritum,
Schreiben Absender, Empfdnger, Betreff, Perfekt
Text) ,Lieber .."
Mit freundlichen GriBen ...
SCH Stichpunkte zu * Hortext horen und Stichpunkte
Texten/Hortexten notieren
* Wortliste schreiben
SCH Produzierendes . HObby beschreiben Nebensdtze mit Verb am

Ende




SCH

Eigene Entwiirfe
liberarbeiten

* Text lesen und erweitern

* Einfache Satze ergdnzen
Adverbiale Bestimmungen des
Ortes (driiben, auf der anderen
Seite)

Adverbiale Bestimmungen der Zeit
(vor einem Jahr, gestern, heute)
Adverbiale Bestimmungen der Art
und Weise (schnell, teilweise, in
grolem Ma@e)

Adverbiale Modifizierungen
(vielleicht, vermutlich,
wahrscheinlich)
Satzverkniipfungen (sowohl - als

auch, weder - noch, oder, doch, denn,

bevor, bis, damit, nachdem, obwohl,
zwar - aber, trotzdem, oder,
deshalb, darum)

Konjunktionen / Satzgefiige
(Hauptsatz + Relativsatz)
Bezugspartikel /
Demonstrativpronomen (woriiber —
dariiber, worauf — darauf)
Fragepronomen (wer, was, wohin..)

Satzbau erweitern,
Adjektive, Verben,
Nebensadtze,
Relativsdtze, komplexere
Satzverbindungen
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